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Per un apprendimento funzionale
affinché la conoscenza diventi strumento

“Ognuno di noi e piu ricco di quanto pensi; ma ditano a prendere a
prestito e a mendicare: ci avvezzano a servirci ¢ghll’altrui che del no-
stro...”

Michel de Montaigne

“La distanza tra le azioni di un uomo e gli obigttche vuole raggiungere
e, spesso, misura della sua civilta”
Pantaleone da Salento
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Programmare con moderazione

La peculiarita di quello spazio temporale che kt@one scolastica consiste nella sua sostanziale
indescrivibilita. Il tentativo di imporre la regiaizione dei contenuti o, peggio, di anticiparneo-p
positi, € destinato all’'oggettivo fallimento secsinsidera che lo svolgimento di una lezione non e
mai imposto dal docente ma € influenzato dall'iaréne tra questo e il “gruppo classe” che venga
giustamente considerato come interlocutore e namecgaso contenitore da riempire di notizie, fat-
ti, regole, leggi e informazioni.

Dunque, molte estemporanee occasioni di riflessteiee quali dovrebbero essere debitori gli
allievi agli insegnanti ma, anche, gli insegnamspdnibili a sperimentare la propria docenza come
occasione di continua “crescita umana”, ai profunai, costituiscono spesso la sostanza di conte-
nuti non sistematicamente riferibili secondo le pomprensibili prescrizioni ministeriali.

Capita spesso che una domanda di chiarimento d& gliaun ragazzo porti “fuori dal seminato”,
senza che guesta trasgressione tolga efficacidegilane la quale, tuttavia, proprio a causa di un
approfondimento, di una divagazione, potrebbe sviepetto alle intenzioni gia registrate sul co-
siddetto giornale di classe.

Considerando che, probabilmente, I'eccellenza dekate umana rispetto ad una mitica mac-
china pensante consiste proprio nella sua capdictarogare, cioe di scivolare da un piano conse-
guenziale a un rivolo laterale di ragionamentope ci0 di proseguire su un inatteso cammino di
conoscenza e di approfondimento e di decisionmrigssione di quanto possa dimostrarsi aleatoria
una onesta programmazione non dovrebbe provocawaabkensazione di inadeguatezza e inadem-
pimento.

L’elaborazione di un modello mentale per progettareazioni e decidere

Anche chi non fosse stato suggestionato dallanesael film di Stanley Kubrick “2001: Odissea
nello spazio”, credo riconosca la sostanza dedlliiglenza umana nella sua capacita di progettazio-
ne. Soprattutto con lo sviluppo e la diffusionel'ddbrmatica ha preso campo il concetto di “mo-
dello” matematico, cioé virtuale, di oggetti, cistanze e fenomeni, attraverso il quale sperimentare
sollecitazioni ma anche sviluppi, conseguenzej t&sitporali. Ebbene, ad un certo punto della sua
evoluzione, la mente dell’'uomo é stata in gradopgp come, e meglio, di un moderno elaboratore
elettronico- di riprodurre con i propri neuroniagropria rete cerebrale, un duplicato mentale (e i
stantaneo) di una situazione reale entro il qual#igare (ancora istantaneamente) possibili deci-
sioni e conclusioni. Da cio si comprende I'impodardi quella che chiamiamo “fantasia” che con-
sente all'individuo la costruzione di piu 0 mendicaati, pit 0 meno corrispondenti ed efficaci
modelli astratti della realta.

Questo accenno vuole essere la sottolineaturandpdirttanza della fantasia nello sviluppo indi-
viduale degli alunni ma, anche, una rivalutazioekad‘lezione frontale” basata essenzialmente sul-
la parola che richiama immaginazione, sullimmagioae che richiama quesiti e chiarimenti.

Tuttavia e indubbio che una scuola “media” -comeiwe chiamata un tempo- cioe una scuola di
transizione che non fornisce piu le basi elememtekiciclo precedente né si propone ancora la co-
struzione di un solido e specifico “bagaglio cudlei’ del ciclo successivo, debba tener conto della
necessita di sviluppare in ogni giovane individeachpacita di analizzare, valutare, scegliere,-deci
dere, discernere, riconoscere, progettare ed arg@nkE cio non puo accadere mediante la semplice
“conquista di abilita o competenze”, che risultgoressione troppo astratta, ma attraverso
I'attitudine alla costruzione di modelli mentalitemi quali le abilita e le competenze vanno eserci
tate, (auto)verificate, affinate con la sperimermae di tentativi e ipotesi.



Per portare un esempio concreto, qualche tempquatidiani riportavano la notizia che un gran
numero di studenti italiani non sa spiegare conperehé avviene l'alternanza della notte e del
giorno. Personalmente mi & parsa una notizia urepagerata, percio porrei I'obiettivo sulla spie-
gazione che so, dei fusi orari e delle stagioni..m@onque sia, cosa significa non saper spiegare
l'alternanza tra il giorno e la notte? non averrapp semplici elementi di geografia astronomica?
non aver studiato il moto della terra? &€ questosth@enprovera ai nostri studenti, di non studiare
abbastanza?

O, piuttosto di non saper collegare la propria, [@e@ e quasi esauriente, esperienza quotidiana
con qualche elemento nozionistico appreso, sia gpupassaggio, nelle aule scolastiche? Mi torna
in mente la scena in cui il soldato chiede a Détzgala, nel film omonimo di Akira Kurosawa: “Tu
lo sai cosa e il sole?” e Dersu gli risponde: dleslo conoscono tutti... forse tu non hai maiwist
sole? se non lo hai mai visto, vedi? passa di li".

Partendo da cio che si sa

Cosa, veramente, si sa? certo & piu semplice, pesservatore didatta, constatare 'ignoranza
piuttosto che un sia pur modesto bagaglio di cosnuse -soprattutto quelle che derivano dalla espe-
rienza, quelle oggettive epurate dai preconcetiéspdute da un ragazzo.

Se riflettiamo sullo sviluppo della cultura umapay senza appellarci a riferimenti autorevoli,
dobbiamo ammettere che la crescita della conosg@heanon ci ha reso immuni, tuttavia, dai ri-
correnti disastri della Storia causati dal compuoegato del nostro genere) si € accompagnata con la
caduta dei pregiudizi. Si potrebbe dire, anzi, ploeoli passi nella conoscenza sono quasi sempre
stati possibili per la caduta di incomprensibilp@steriori) pregiudizi.

Dunque, tornando alla riflessione piu lieve dellduppo intellettuale di un ragazzo, la scelta del
partire, tutte le volte che fosse possibile, dal sapere sperimentale -0 veicolato dai mille canali
esterni alla Scuola-, indirizzando le sue conoseer®&so una lettura corretta ed una sistemazione
complessivamente articolata e coerente, porrebd@cinte in un apprezzato ruolo di guida, mentre
I'alunno potrebbe sentirsi maggiormente responeabiheritevole per le sue conquiste culturali. La
sostanza di questo modo di operare consisterelupeipmel correggere le “storture interpretative”
della realta (molto piu diffuse di quanto non si disposti a credere) verso una visione quantomeno
corretta e funzionale, corroborata dall'impostaeioazionale e critica dell’insegnante.

D’altra parte il “sapere” che oggi potremmo amhidreonquistare é talmente vasto e inconteni-
bile da doverci a malapena accontentare di undaeazione settoriale.

Percio la consapevolezza di un giusto metodo, abmmeti’approccio con la cultura moderna,
rappresenta gia un motivo di tranquillita in cobltne come minimo si proponga di conquistare il
ruolo di cittadino provveduto ed attento.

Collegare lo studio con I'esperienza

La necessita di “collegare” gli argomenti di studielle diverse materie (personalmente, mi ri-
sultano piu immediate quelle tecnico scientifichig non € il caso di limitare a queste la riflessio-
ne) con I'esperienza personale non ha nulla diraalg, basta pensare alle proposte di Emma Ca-
stelnuovo, riguardo alla didattica matematicaatadi.

Tuttavia viene il sospetto che da un punto di vigiarativo (mentale, intendo) la scuola induca
tuttora -e spesso, troppo spesso- ad operare natumle dicotomia tra la conoscenza, intesa come



sistema di nozioni, regole, relazioni, e la regjtétidiana. Mi e impossibile evitare esempi tratti
dalla mia esperienza scolastica e dalla mia pesnezilelle competenze generali della popolazione.
Percio faro, nel seqguito, diversi accenni a caai.re

Se chiedessimo ad un cittadino mediamente istauiqoiale temperatura I'acqua diventi vapore
(livello del mare, pressione atmosferica a parenbhggior parte delle risposte si attesterebbe dai
sessanta ai cento gradi centigradi.

Nella scuola media vengono certamente spiegassgmyi di stato dell’acqua, ma trattandosi di
nozioni “scolastiche”, quando si parla di vaporenante ritorna a quel fenomeno di aria umida che
esce da una pentola posata su un fornello accesa peeparazione della pasta asciutta.

Eppure ricordo quando mia madre si ostinava (igeemente) a lavare i pavimenti in pieno in-
verno, spalancando tutte le finestre: in quell'gedida per la quale mio fratello ed io ci ripanaa
in dispensa, il pavimento si asciugava e I'acqua e scivolata via in un rigagnoletto, bensi eva-
porata.

Ci sono esempi di questa separazione conoscenzaligoa-nozioni_scolastiche che, al ripen-
sarci, mi fanno sorridere tanto sono evidenti éosg. Come la seguente.

Tutti sappiamo che cadere dall’alto verso il basdiwe un certo dislivello, puo essere doloroso.
Piu grande ¢ il dislivello e piu doloroso € I'imfmatol terreno, fino ad essere catastrofico olémec
altezze e a seconda delle modalita di contattbecno. Da cosa dipende la gradualita dell’effetto
ma € chiaro, dalla velocita con cui si “impatta’l tarreno (se urtiamo contro un muro -a parita di
velocita- ne ricaviamo la stessa sensazione, indiggtemente dalla distanza da cui proveniamo).
Dunque, ognuno di ngia da s&he la velocita di caduta di un corpo aumentailcdislivello.

Basta una spintarella alla fantasia di un alunndigrgli conquistare il concetto di accelerazione
di gravita. E, con questo, una vasta panoramic#léssioni non annebbiate da premesse nozioni-
stiche dall'indigesto sapore dogmatico.

La rivalutazione di strumenti e risorse

Uno dei piu noti romanzi ingiustamente ma efficaeate definiti “per ragazzi”, carissimo alla
mia generazione, € il Robinson Crusoe di DanieloBelNelle prime pagine del mio vecchissimo
volume delle storiche edizioni Hoepli, un capitélantitolato “Il mio bilancio”. Qui il protagonista
narra di aver trascritto su qualche foglio, diviselue colonne intestate “il bene” e “il male”,de-
costanze favorevoli e sfavorevoli della sua sitoiazisulla deserta e misteriosa isola.

Ricordo di aver letto anche una teoria secondaddeqRobinson rappresenterebbe il prototipo di
imprenditore moderno che, valutando le propriersigple probabili difficolta e le circostanze am-
bientali, decida se avviare una impresa produtiicammerciale. Se intraprendere, insomma, la sua
incerta avventura economica.

Sono convinto che la metafora -piu modestamentsefasi presti anche al caso della necessita
di operare una scelta conoscitiva, cioé alla desesdi quale sia la soluzione ad un problema oppu-
re I'interpretazione di un fatto.

Un efficace bagaglio culturale non puo consistettasto nella (pur indispensabile) conoscenza
di notizie, opere, fatti storici, formule, grandezzegole ed altro che la nostra memoria possa con-
servare, ma deve disporre degli strumenti neceasatiiizzare tutto cio per la formulazione di solu
zioni e per la costituzione personale di conoscanpére.

In questo modo la persona, la ragazza, il ragadaebbe sapersi porre come Robinson Crusoe
di fronte alle questioni formulando -dentro di sdomanda: “di quali conoscenze dispongo, quali
sono gli aspetti essenziali del problema da affn@® quali le controprove alla mia eventuale solu-
zione?”



Il termine “problema” dovrebbe essere assunto,rabtiente, nel suo significato piu ampio ed
impiegato in tutte le “materie scolastiche” affratat da un pre-adolescente. L’'autorevolezza esi-
stenziale di una simile espressione mi viene siiggealla raccolta in un volume di scritti di Karl
Popper intitolato, appunto “Tutta la vita e risaolv@roblemi”.

Dunque un dubbio, una scelta, una conoscenza orasple le domande: “quali sono le mie ri-
sorse? cosa ho per andare oltre? di quali struraeatitici dispongo? so descrivere esaurientemente
la questione della quale voglio andare a fondoa gmsso dedurre, cosa posso concludere, cosa
posso aggiungere di mio? come posso arricchiraatlgp? so esplicitare tutto? che scoperte posso
fare? quali conquiste?”

Strumenti consolidati e risorse, risorse e strunwhd le utilizzano per risolvere problemi. E poi
il tentativo di trasmettere il piacere ludico dedfida a se stessi non tanto o forse per la sopravv
venza, quanto per la dimostrazione che un cala@laaun calcolatore e una mente -una mente u-
mana- € una mente.

La riformulazione di una nozione attraverso riflessone e rielaborazione

Una nozione acquisita in qualsiasi materia scaagiit 0 meno propensa, almeno per sua natu-
ra, alla mnemosi, costituisce indubbiamente un’igrde risorsa per il bagaglio culturale di ogni
individuo. Considero prezioso anche il ricordo érsi poetici memorizzati ai tempi della Scuola
media, ma se questi costituiscono solo un oggeteicbrdo, avendo perduto la potenza del signi-
ficato particolare e contestuale, temo che -supeagatl ciclo di studi- essi non valgano neppure
come materiale puerilmente declamatorio.

Se la quantita di “cose da sapere” € tale da impgper ogni informazione, la possibilita di sta-
bilire almeno relazioni con tutto il sistema di osnenze gia acquisite, tanto vale ricordare lateast
ed efficienza delle risorse Internet per il repeimo, al momento opportuno, delle notizie allora
necessarie.

Una buona prassi didattica dovrebbe consisterdpcreel trovare in ogni occasione il tempo per
riformulare I'espressione di una conoscenza maiiitone eventualmente il linguaggio in piu modi
possibili e, per cio che riguarda il significatmuare il tempo per rielaborare il concetto rimat@n
nei confini contestuali e di “verita” ma individudone le possibili implicazioni. In questo modo,
credo, la conoscenza prende a vivere, diventamdmento a sua volta fruibile in altre questioni e
in maggiori complessita di pensiero.

(Sottolineando il fatto che queste osservazioniargano la mia personale esperienza, non in-
tendo estenderle alla situazione scolastica nazen&uttavia mi appello alla circostanza delle
molte voci che, ripetutamente, segnalano l'ineffiaadiffusa del nostro insegnamento, soprattutto
per cid che riguarda la preparazione tecnico-scifcd. Dunque mi capitera, nelle mie espressioni,
di adottare il “plurale” ma, in sostanza, facendierimento solo a me stegso

Capita quindi che, nel corso di una “lezione”, sigmoposti nuovi concetti da una certa discipli-
na e, I'abitudine al “riversamento” sulla classerditeriali (casomai di per sé interessanti, stimola
ti) potrebbe far trascurare la necessita essendiasplicitare gli enunciati attraverso i loro deqj
logici con il resto della disciplina e la loro comdne di “necessita concettuale”. Proprio
I'eccessiva stima nelle capacita di acquisiziongalde degli alunni potrebbe indurre a non soffer-
marsi troppo su una questione di per sé chiareeenoh necessita motivazioni e sistemazione in un
ambito piu vasto.



La funzionalitd operativa delle nozioni

Proprio nel corso della stesura di queste ossemgzaiontemporanee agli incontri con con i si-
gnori corsisti del CTP Barrili-Paganini, mi &€ capit di proporre l'interpretazione “concreta” delle
notizie riportate su una normale “bolletta” eneiggecome e quella Enel che, quasi tutti noi, rice-
viamo a casa bimestralmente. L'iniziativa & pandigdia ripetuta richiesta di una signora brasiliana
ormai cittadina italiana, stimolata dal tema engcgee dal suo risvolto economico, di provare a
“capirci qualcosa” tra tanti numeri e somme da paga

Il procedimento e molto semplice. Sulla fatturag@mo riportati il consumo in kWh e I'importo,

a parte analizzati nelle componenti sostanziab@fmente imponibili. Non ci vuol nulla a calcola-
re il consumo quotidiano e la relativa spesa gioereaper la fornitura di energia.

Nel caso della bolletta energetica presa in esaswdtava un costo di circa trentacinque cente-
simi di Euro al giorno, per 2,6 kWh consumati, seen@l giorno. In questo caso preso in esame il
consumo quotidiano € modesto ma il rapporto trawom € spesa, in ogni altro caso, non cambia.

Ma, ci siamo chiesti, cosa significa 2,6 kWh? nabitb che per la stragrande maggioranza degli
italiani (per limitarci a questi) il dato significhen poco. Eppure (cosi abbiamo proceduto in €)ass
2,6 kWh si traducono in 2,6 * 1000 * J/sec. * 3.&@@ -che valgono 9.360.000 J.

Questi, per chi non ricordi il calcolo dell’energatenziale (anche richiesta per sollevare un pe-
so) corrispondono all’energia sufficiertatilizzando un motore elettrico con un rendimeatcet-
tabile- per sollevare dieci tonnellate d'acqua da profondita di quasi cento metid formula ele-
mentare ma non abbastanza impressa nella memoogndiittadino mediamente istruito é: Ep =
mgh, da cui h = Ep/mg dove “Ep” & l'energia potatgi “m” la massa di un corpo, “g”
I'accelerazione di gravita, circa 9,8 m/$” il dislivello).

E tutto questo per trentacinque centesimi di Euro!

Ed ogni giorno la virtuale disponibilita di tuttaesto lavoro!

La signora Valeria, giunti a questo risultato, Isl@mato: “Ma allora paghiamo pochissimo
'energial!”

La funzionalitd operativa di poche semplici noziamette ognuno di noi in condizioni di com-
prendere le diseguaglianze tra il nostro mondodaritale opulento e lamentoso e popolazioni che
vivono delle proprie braccia-forza-lavoro. Non srghé mi viene in mente Maria Antonietta e la
sua (riportata) idea che il modo piu ovvio per sfasnsia quello di mangiare brioches.

Il sapere rifiutato

Se capita di proporre -futiimente, certo, per giawo problemino di carattere logico, la reazione
piu diffusa e quella di insofferenza, come si &sge di una sfida e non di una riflessione sulé& co
sione razionale della realta. Ovviamente soffronguksta idiosincrasia i colleghi (le colleghe)
scientifici (che “hanno altro per la testa”) ma laaagli umanisti che dovrebbero trovare maggiore
attinenza tra logos e logica.

Uno di questi, pero, si presta a considerazioniothdo abbiano pertinenza con la cultura di base
e con l'efficacia del sapere. Eccolo descritto bragnte sperando di non offendere, nello stile, la
memoria del grande Martin Gardner, maestro di eneggiochi matematici.

“Un pescatore risale, a remi, un fiume le cui acgoerrono alla velocita di tre metri al secondo
verso il mare. Giunto sotto le arcate di un pomt&pita che cada in acqua -senza che lui se ne ren-
da conto- una bottiglia mezza vuota e, percio,andizioni di galleggiare. Una mezz'ora dopo, ac-
cortosene (e poiché tiene molto a quell’'oggettoyerte la rotta e, remando alla stessa velocita
dell'andata, cerca di raggiungere il piccolo rebtt Riuscira nellimpresa e in quanto tempo, se a-
vra successad?



So bene quante persone, tra le poche a conoscegaaste pagine, si considereranno estranee a
guesto genere di problemi rifiutandosi, perciopdindere anche solo in considerazione il quesito.
L’aspetto piu grave, tuttavia, consiste nello spentato armarsi di strumenti algebrici (equazioni e
simili) di tanti gia piu vicini, per professiond]eaquestioni matematico-scientifiche.

In realta la questione deve essere affrontataagelente modo: il nostro grande “fisico, filosofo,
astronomo e matematico” Galileo Galilei, gia quattmto anni fa e con la speranza che, col tempo,
diventasse patrimonio comune, cioe del volgo, awsmesso il concetto di “relativita del moto”
formulandone semplici leggi; oggi tutti noi avremitresperienza per verificare il suo pensiero: ba-
sti pensare al nostro treno fermo in stazione redatnostra impressione € di muoverci alla parten-
za del treno in transito sul binario accanto. Ma ot verso, casomai discettiamo di teoria della
Relativita ma non abbiamo ancora assimilato furdimente il concetto di relativita dei moti (al-
meno di quelli...).

E accettabile che il principio di relativita dei thfaccia parte della nostra elementare esperienza,
mentre la trascuratezza della nostra Scuola nablwa ancora radicato, dopo quattrocento anni,
nelle facolta analitiche (in relazione al moto) destri alunni?

*(A proposito del problemino: basterebbe considenafeume come un luogo ampio, ampissi-
mo, dalle sponde confuse all’'orizzonte per sentrorrettamente- a galla in una barchetta su una
superficie ferma; allora concluderemmo che il mdionezz’'ora dopo la perdita della bottiglia ri-
chiederebbe altrettanto tempo nel percorso a rioragcessario al suo recuperg...

**(Mentre concludo questi appunti, un anziano agdleni riferisce casualmente del metodo con
cui ha tentato di far comprendere la “Teoria dedlativita” ai suoi alunni. | quali, temo, rimarnram
tuttavia poco affamiliati al principio relativisbadi Galileo)

La necessita di sottolineare percorso, stratagemnipgica

Ci sono affermazioni individuali che richiedono osnenze, cultura e competenza. Credo che |l
giusto trasferimento di queste su un allievo, slintera classe, acquisti una maggiore efficacia
maieutica se invece di ricadere come “entita tevagigano accompagnate, dallo stesso insegnante,
alla descrizione delle modalita attraverso le gleaitesso adulto docente abbia conquistato quelle
almeno provvisorie- certezze. Ognuno di noi giuabgproprio sapere attraverso la lettura, lo studio
e la rielaborazione. Ma la capacita di esprimerechksioniulteriori deriva dalla forza del pensiero
e della riflessione. Questa, lo sappiamo intimamesitavvale di percorsi razionali (oppure emotivi,
oppure intuitivi) che lo stesso autore dovrebbeualnsi a riconoscere e ripercorrere. L'approdo a
una conclusione soltantterivantedalle conoscenze acquisite in precedenza, rictspdsso strata-
gemmi, ipotesi e tentativi, il conforto del disooiisteriore e della logica, qualche artificio mdata
e prove e controprove... Nel nostro accademico Paeseane, credo, I'abitudine diffusa a comu-
nicare il nobile aspetto conoscitivo di tante gioestcome se far trasparire la loro origine elakiera
va diminuisse negli altri 'apprezzamento per |atna cultura. Eppure si sa che, per quanto noi sap-
piamo, si sa sempre cosi poco...!

Invece la comunicazione di tanta parte del nostygere di adulti, accompagnata proprio dalla
consapevole descrizione del percorso mentale, degtagemmi (se non dei trucchi argomentativi)
svelati agli alunni, costituirebbe un esempio melbtente dell’efficacia del nostro ragionare ed uno
stimolo a sapere ma, anche, a saper trarre daoguedto altro e molto di piu. Una descrizione sin-
cera offerta cuno ome strumento utile alla cresoitlettuale e per la vita.

Naturalmente non e il caso di soffermarsi troppaysali siano le attivita condotte dalla nostra
mente, perché cio riguarda scienze specialistishamee anche alla pedagogia. Tuttavia vorrei sot-
tolineare due qualita acquisibili, credo, con I'edrzione e gli esempi e la consuetudine.



La prima € la capacita di spostarsi, nella mappaédesieri, per analogie. Queste consentono
quelle sperimentazioni mentali che mettono allavrarguestioni di verita o, almeno, di plausibilita.
Le ipotesi tentate su una situazione analoga -caispim familiare nelle sue premesse, caratteri e
conseguenze- possono consentire analisi attingrgrsuasive. Le analogie, poi, consentono di alli-
neare diverse rappresentazioni di uno stesso pnab(ateso in senso allargato, non solo scientifi-
co) per operare combinazioni di ipotesi e soluzforo alla determinazione maggiormente efficace.
Sullimportanza di questa capacita mentale combnmatsi potrebbe citare Umberto Eco (per |l
guale, personalmente, nutro una grandissima stimajna recente intervista (precedente la sua re-
lazione inaugurale al Festival della Matematica®G&yli afferma che “La creativita e I'arte di per-
correre piu rapidamente l'universo delle combinaZicAnche per “trovare la soluzione giusta”.

La seconda € la capacita di orientamento, giustmmeserita anche tra le voci della valutazione
scolastica. Personalmente considererei piu pregriaucostamento tra questa attitudine astratta e
la reale pratica -necessaria o0 sportiva- che saattil territorio fisico. La capacita di orientacsi-
turalmente immagino significhi aver disposto nebgsio universo mentale, in senso generale ma
anche occasionalmente, tutti gli aspetti conosclutina questione per potersi muovere tra questi
individuando relazioni, dipendenze, priorita. Laifigad di trattenere in una mappa complessa molti
termini, molte immagini, molte comparse, molte cacenze o convinzioni attinenti la questione in
oggetto, consente certamente una indagine pitokaté; una analisi piu accurata e, infine, una so-
luzione piu pertinente possibile. Per tutto cidur@mente, € necessario coltivare nei ragazziguel
capacita di fantasia e di creazione di adeguatisteimporanei modelli mentali alla quale ho accen-
nato precedentemente.

Quali controprove richiede un metodo personale dmdulla riflessione e I'espressione di af-
fermazioni induttive, autonome e, diciamo cosiigahali? quali controindicazioni sono previste?

Intanto, un maggiore fermento di idee, tentativiflessioni nelle menti degli alunni certamente
non puo essere considerato come un evento negatieatroproducente. Allora € possibile aggra-
vare la situazione con un ulteriore dispositivopdadisporre quando le dichiarazioni successive a
un brainstorming si affastellano, sovrappongon@rsepongono ansiose. Consiste nella domanda:
“La tua affermazione ti convince? davvero ti sembessuasiva? se qualcuno ti proponesse nei tuoi
stessi termini la questione, ti convincerebbe? dAae buon tentativo per migliorare I'autonomia di
guel potentissimo computer e piu che é la mentaok&iri adolescenti. Assegnare gli strumenti del-
la consequenzialita e la responsabilita della opnava. Un tentativo arduo, forse, ma sicuramente
non senza speranze.

Qui, Quo e Qua

So, per trentaquattro anni di insegnamento nello&cmedia (e dalla mia personale frequenza
di Scuola media), che la stragrande maggioranzeadarzzi di questo ciclo conosce I'accelerazione
di gravita, il suo valore, come nove virgola ottoirga) metri al secondo quadrato. Che
I'accelerazione di gravita non sia un fatto iniefide nella nostra vita, € indubbio: da essa dipende
la pesantezza che sentiamo avendo esagerato nebganail) oppure la fatica per una escursione
con uno zaino troppo pesante. Ma, comprendere cosaignifichi
novevirgolaottometrialsecondoquadrato, € davvera.ddppure € cosi, a memoria, che viene spes-
SO appreso il concetto. Si apre dunque una questinguistica neanche troppo circoscritta, cioe
limitata a questo caso.

Tutti sanno cosa significhi che un’automobile aec&l aumenta la sua velocita. Dunque, un po’
meno pigrizia e I'accelerazione di gravita potrelessere espressa come nove virgola otto metri al



secondo per ogni secondo. Significando che la italacimenta di un metro al secondo per ogni se-
condo trascorso (dall'inizio di una caduta).

Non possiamo pretendere che ogni commerciante daetato Orientale indichi il prezzo delle
sue arance a certi Euro al “kilogrammopeso” (riamdbci che la loro merce & venduta a unita di
forza kilogrammo peso, unita per altro fuori leggesn di massa -il kilogrammo). Percio accettia-
mo di comune accordo lo svarione e la convenzibtzenel caso dei nostri accelerati alunni si tratta
proprio di una abitudine linguistica che rende jmersnefficace memorizzare la grandezza.

Ricordo un raccontino di quaranta anni fa in cui,Quo e Qua, i famosi nipotini di Paperino
nei fumetti di Walt Disney, valutavano la proforaddi un baratro o di un pozzo lasciando cadere un
sassolino e cronometrando il tempo necessario @eaggiungesse il fondo. Il ragionamento suc-
cessivo era molto semplice: velocita di dieci matrsecondo dopo il primo secondo, venti metri al
secondo dopo il secondo secondo, trenta metricainsi® dopo il terzo e cosi via. Dopo cinque se-
condi la velocita raggiunta sarebbe di cinquant&iraksecondo: velocita media di venticinque me-
tri al secondo, secondi trascorsi cinque, prof@andintoventicinque metri, avendo approssimato
I'accelerazione di gravita ad un “aumento dellaoega di dieci metri al secondo per ogni secondo”.
Semplice, no?

Il motivo di questa curiosa citazione e il seqguentde la pena di riflettere su una possibile wtili
ta funzionale del sapere trasmesso? E il mezzoertua efficace questa “trasmissione” di un sape-
re condiviso e quotidiano non dovrebbe esseragliaggio condiviso e quotidiano alleggerito, pos-
sibilmente, da codifiche spesso inutiimente cripgie settarie?

Senza contare, per contro, la riflessione che ffee kel prossimo punto.

Scorciatoie linguistiche

Ogni ragazzo, ovviamente, tende ad utilizzare wpmo linguaggio per esprimere i propri pen-
sieri o per riferire di conoscenze bene o male iadgull modo in cui si forma la capacita espressi
va esula, naturalmente, dalle mie riflessioni. dwi# e innegabile che nella formazione del lin-
guaggio personale intervengano le abitudini espredamiliari (ricordo I'esemplaréessico fami-
liare di Natalia Ginzburg!), i dialoghi con i compagncen i docenti, I'assimilazione dalla lettura e
dallo studio.

I momento cruciale in cui il linguaggio dovrebbgsamere il valore di strumento istituzionale
per la comunicazione -per dimostrazione, esemffficaeia, prova- € quello dalla cosiddetta “inter-
rogazione”. So per esperienza di come sia conspetd;insegnante “preso per stanchezza”, accet-
tare mozziconi di frasi, approssimazioni, frasi efaéggono piu come evocazione che come descri-
zione piuttosto che contrastare obbrobri espreasiraverso continue e snervanti puntualizzazioni e
correzioni. Eppure e in questa fondamentale cieswst che risiede il maggiore rischio di snatura-
mento della struttura significativa del linguaggene involontariamente avallato, per quasi inevi-
tabile tolleranza, un sistema di scorciatoie lisahe che sembrano accettare benevolmente la po-
verta di linguaggio che, in realtd, manifesta ucarsa strutturazione delle idee, una debole stru-
mentazione logica e una ancor piu debole abituallascombinatoria lessicale.

Si pone dunque un problema di difficile soluzioaecettare la situazione (complessivamente)
intellettiva di un ragazzo come si € andata sediametp negli anni, oppure ipotizzare un recupero
radicale degli elementi di base della formaziorggdo-linguistica? Con tutte le difficolta organizza
tive che questa seconda scelta comporta. (En pgassarei sottolineare che la diffusione
dell'informatica -nessuno dubiti del poderoso inipathe questa ha avuto sulla vita del’'Umanita-
deve quasi tutto allo sviluppo di rigorosi e indgabili linguaggi di programmazione i quali, oggi
pur invisibili al normale utente, sono la sostam@rivabile del nostro essere sudditi consumatori
delle nuovissime tecnologie).



Molti anni fa, di fronte allo scoglio educativo tibgito dalle “lacune pregresse”, diversi alunni
di una prima (e anche di una seconda) media, datiarsvitati a frequentare alcuni incontri in cui
veniva loro ri-proposto (con tutta la delicatezbe d¢a richiesta imponeva) di risolvere elementari
problemi aritmetici e logici e, addirittura, la gtura di “pensierini” a tema. Insieme a questi la
memorizzazione di brevissimi brani e il disegno oee di elementari (e fondamentali) figure ge-
ometriche o descrittive oggetti quotidiani. L'impegextracurricolare con i miei colleghi, tra for-
mulazione degli esercizi, elaborazione, confrordn gli alunni, fu davvero gravoso tanto da ren-
derlo quasi improponibile tra le maglie di un nolen@mpo scolastico. Tuttavia, ricordo, i risultati
apparenti furono piuttosto soddisfacenti. Queserrgso non ha niente a che fare con la denuncia di
insufficienza rivolto al ciclo scolastico precedsranche perché é indiscutibile la diffusa buona vo
lonta degli insegnanti un tempo chiamati “elemahténvece e noto che ogni ragazzo ha un suo
percorso, una sua storia legata a numerosi fattome I'ambiente familiare, i tempi personali di
crescita, episodi di vita sconosciuti e determin&ntmo normale di crescita. Come provvedere?

Ovviamente gli interventi di recupero potrebbersees avviati da docenti volenterosi nel corso
del normale tempo scolastico ed in proporzioneslkastessa consistenza oraria. Ma allora, in rela-
zioni a tali iniziative personali, preme una coesarione di carattere generale: la riflessione
sullinsegnamento inevitabilmente incontra un diheay un problema radicale dalla difficile solu-
zione: la scuola deve affidare all'iniziativa ecadllancio personale dei docenti, considerati came r
sorsa umana fondamentale, il motore propulsoréedeltazione giovanile, oppure, nel comprensi-
bile dubbio che non sia umanamente attendibileaimnagenea ed adeguata preparazione degli stes-
si, e piu funzionale una descrizione dettagliatagaerso una legge minuziosa e formalistica) delle
procedure alle quali questi, pedestremente, debh#teaersi? In quale, dei due casi, sfugge una
realistica visione del nostro (medio) sistema siaia?

[l dualismo umanistico-scientifico

La questione dello sviluppo di capacita espressivggenerale ed anche per cido che riguarda i
linguaggi specifici delle diverse Discipline, midince a proporre una riflessione sullimpostazione
culturale, quindi anche scolastica, del nostro €aBenso ai medici, agli “scienziati” europei dei
secoli trascorsi che, spesso, hanno prodotto dptesarie, saggi, opere artistiche di grande \alor
Certamente il sistema dell'istruzione € molto caatdyi anche per la necessita di specializzazione
che la moderna conoscenza e tecnologia comportang@rmbabilmente, siamo giunti a una situa-
zione di dualismo umanistico-scientifico (cosi comene proposto soprattutto dai media) davvero
eccessiva. La preparazione culturale (e quindipfapdimento funzionale) di un individuo, di un
cittadino, dovrebbe comprendere un sufficiente gigali conoscenze sia tecnico scientifiche che
di carattere storico, letterario ed artistico (umiche, dunque), comprendenti anche gli strumenti
elaborativi ad esse richiesto. Non tanto la specatione, di per sé necessaria, quanto la settoria
lizzazione delle conoscenze ha impedito non sofpdaezza della formazione civile ma, soprattut-
to e sovente, la possibilita di un travaso appsttomentale delle procedure di analisi, valutazione
e sintesi. Capita, per fare un esempio, di as@itatelevisione le dichiarazioni di un ingegnere e
sentirsi in imbarazzo per I'inadeguatezza lingusstiella sua esposizione orale. Oppure di constata-
re imprudenti incursioni di un giornalista o di userittore in temi scientifici che dovrebbero esser
alla portata di tutti.

Tornando al tema della Scuola, ritengo che i n@dtmni considerino | propri insegnanti ecces-
sivamente distinti per competenze (evito I'argoroemella reale fondatezza di questa visione). Di
conseguenza la loro preparazione -degli alunnthigsspesso (0 quasi sempre) di essere impostata
appunto a compartimenti quasi stagni, con una noaggd minore predilezione-predisposizione
che, ovviamente, dipende da fattori assolutameagaati, personali, umani.



Giuste 0 meno, pertinenti 0 meno che siano questeregazioni, avendo ascoltato simpatiche e
lodevoli dichiarazioni scambiate tra docenti cherébbero avuto piacere di assistere a una certa le-
zione” in un settore culturale professionalmentera estraneo, avanzerei l'ipotesi che un istituto
scolastico possa, sappia organizzare brevi corderdrzioni, esposizioni di un insegnante per i
suoi colleghi estranei alla sua disciplina. Dando gcontato 'autoaggiornamento “alloctono” di un
docente (tramite giornali, riviste specializzatbrile televisione, conferenze e dibattiti) ritengoe
un “travaso” all'interno della stessa istituzionerngbbe le basi per un allentamento settoriale che
avrebbe certamente una interessante ricadutaaligiii consapevoli di questi “scambi”.

Motivazione permanente e continua

Una pratica trasversale alle diverse proposte ftilitiat rivolte agli alunni, per mio conto di stra-
ordinaria e fondamentale importanza, consiste rw@idinua esplicitazione dei motivi per cui si e
scelto, oppure € previsto, oppure € indispensa&bifssiderare un certo argomento, affrontare certi
esercizi disciplinari. Il tentativo di offrire agéilunni una motivazione per ogni attivita apparente
mente cosi “scolastica”, cosi lontana dalla normékefamiliare e sociale, dovrebbe essere una cu-
ra e un impegno, per quanto faticoso, che ognimtecgovrebbe sforzarsi, quotidianamente, di af-
frontare.

Francamente e indubbio che molte proposte scdt@spossano apparire davvero “inutili”, in-
giustificate. Eppure, come docenti, sappiamo chehabilmente, non piu di una su cento delle atti-
vita della scuola possono risultare davvero privsighificato funzionale, educativo e formativo.
Ma per molte occasioni di lavoro, le ragioni, piioprel senso dell’educazione, della funzionalita e
della formazione, appaiono cosi remote, difficilteeniconoscibili da farci persino pensare
all'inutilita apparente della richiesta di coinvitgento che, tuttavia avanziamo verso la classe.

Parafrasando maldestramente una delle due braviaiti che compaiono all'inizio di questo la-
voro, per quanto lontani siano gli obiettivi e l@tmazioni di una fatica scolastica (pensiamo,eell
scuole Superiori, alla quotidiana proposta di \misdal e verso il Latino e il Greco), un docente
dovrebbe sempre saper ricondurre ad uno specpaeifiso 0 generale che sia, scopo per cui valga
la pena di affrontare insieme (alla classe) laéabfta di una certa “lezione”.

La motivazione, se sincera e convinta, € una niotiaidabile per ottenere impegno e collabo-
razione: per quanto faticoso (difficile, davverdwaw) possa risultare I'individuare il filo sottitde
lega il cammino scolastico quotidiano con lo scdpaaggiungere in un orizzonte piu 0 meno lon-
tano nel tempo, i vantaggi conseguenti la parteogoe motivata degli allievi sono indubbi e di in-
dubbia efficacia sul piano del rendimento scolastic

La scoperta personale scintilla di orgoglio, il sigor Bruno: “aprire una porta”

Il signor Bruno segue i corsi CTP per il conseguitnadella Licenza media. La peculiarita della
sua presenza € dovuta all’eta che supera i setéammia La decisione di ritornare tra i banchi di
scuola viene dal suo desiderio di conquistare tototdi studio che, a suo tempo, gli era stato pre-
cluso. Tuttavia egli stesso dichiara di trovaretmatteresse nella frequenza di tutte le lezioet pr
viste e nell'incontro con i docenti responsabili cerso.

Un incontro di qualche tempo fa rifletteva sullasorazione dell’energia, come quella elettrica
“consumata” nelle abitazioni, e introduceva qualebpediente che, attraverso I'analogia, consen-
tisse di comprendere intuitivamente e fisicameatgrandezze di cui si andava trattando. Benché il



signor Bruno si fosse occupato, nella sua vitaraa, di questioni tecniche che avevano molto a
che fare con la corrente elettrica, a un certo@uoin si trattenne dall’esternare il suo stupoee. L
sospensione della lezione dovuta alla necessitaplre le origini di questo sentimento ottenne la
conclusione -da lui stesso dichiarata- che “cediéeva riflessiongn un certo modali argomenti
tecnico-scientifici, ma anche di altre materiepéne «aprire una porta»”.

La sua stupita e confortante affermazione mi h@ fatrnare in mente quegli squarci di pensiero
tratti “La porta senza porta” del maestro Zen Munf@ai il signor Bruno ha affermato: “E come un
mondo che si apre, un modo nuovo di vedere le amsestupore, meraviglia e contentezza di co-
noscere cose che prima ignoravamo”. Una scintillargoglio per aver raggiunto una nuova cono-
scenza con la convinzione di essere stati coinwotuella conquista.

Credo che a tutti sia capitato di fare almeno wswperta”, nella vita. Personalmente ho scoper-
to il calcolo combinatorio sui banchi di scuola n@ead¢asomai trascurando la lezione in corso, op-
pure le magie geometriche della luce stando, perogiin uno scatolone intorno al quale si muove-
vano i miei (coetanei) piccoli amici. Una scintilaorgoglio per la conquista personale di un sape-
re, per la scoperta di una legge sconosciuta etegrei nostri alunni, non potrebbe nascere nelle
aule scolastiche mediante il nostro semplice acemmarli nei percorsi induttivi prescritti dai pur
imprescindibili “programmi”? Non sarebbe un succesdo sprone per quella fiducia in sé che se-
gnerebbe favorevolmente l'inizio di un percorscstlidi e di vita? Qgni caso personale € diverso
dagli altri, naturalmente. Ma, riguardando al passaho la sensazione (naturalmente confusa nel
ricordo) che per me ragazzo tutto fosse incertorméntato dai dubbi fino a quando quell’enne fat-
toriale (1 per 2 per 3 per...) derivante da provepsave, per induzione dal casoparticolare verso
una legge generale, riusci a donarmi una formaettezza. Insignificante e settorialissima, € ov-
vio, ma solida e indiscutibi)e

La formazione di una identita anche attraverso la cllocazione spaziale, geografica e astrono-
mica (appena, appena, nazionale)

Per concludere queste brevi riflessioni sull’'effieastrumentale dell’apprendimento, lancerei
una provocazione affermando che “il modo in cunsegna € piu importante di cio che viene inse-
gnato”. Sfatando cosi l'idea che un computer pgssadere il posto di un docente ma, anche, che
abbia qualche possibilita di successo il cosidd@timegnamento a distanza”, al di la dei casi in cu
non sia possibile la modalita tradizionale. Osatesjo, non mi resta che esporre il mio pensiero su
guale dovrebbe essere lo scopo di fondo di queirtne (finche la scansione dei cicli rimarra quella
dei cinque-tre-cinque) di Scuola media.

Considerato il fatto che la mia consapevolezzauei geriodo si limita a poche cose apprese a
memoria, non posso evitare di pensare che lo sdopo cosi prolungato periodo di incoscienza sia
stato la formazione: della persona, degli scherpiedisiero, della dinamica relazionale, delle picco-
le passioni nascenti. In definitiva, la formaziates lineamenti di una identita.

Non € il caso di sottolineare I'importanza di umie processo: I'analisi, sotto questo aspetto,
persino degli avvenimenti internazionali mossi déep, masse, religioni e individui, porterebbe a
un discorso troppo ampio e fuori-tene@mquesto proposito, sono tuttavia interessantirgkerventi
di José Saramago e Ariel Sanguineti, entrambi tigibmella mia homepage, www.pinosan.it, se-
zione Dialoghi&quotidiani del “Laboratorit).

Resta, pero, I'importanza della formazione persf@hdata su un chiaro riconoscimento della
propria identita. Questa, almeno nella fase emhteonome puo essere quella di un preadolescente,
non puo prescindere da un continuo rafforzamenitsateso addirittura “topografico” della colloca-
zione di sé.



Dunque il riconoscimento del luogo, della regiodel pianeta e del punto dell’'universo in cui

siamo collocati. In subordine il Paese, tenenddaaelle dinamiche sopranazionali a cui siamo
ormai soggetti. Sono convinto dell'importanza diwgypare nei nostri ragazzi un senso di orienta-
mento -geografico e sociale- che li aiuti a costiuin loro, un solido senso di identita come imndiv
dui, come cittadini. E che li protegga dal flutteiatel senso di appartenenza, come spesso accade,
tra tifoserie calcistiche, fazioni, quartieri o nmakd vestire e tante altre categorie effimere eong
renti.
Una buona consapevolezza di sé migliora la capdcitttura del mondo e degli avvenimenti, po-
tenzia la padronanza funzionale degli strumentiucali acquisiti: proprio come per il povero Ro-
binson, apparentemente disarmato ma fornitissirebfare il bilancio delle proprie risorse sulla
sconosciuta isola.
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